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Resumo: O texto propée a construgio de um plano de curso para o Ensino Médio a partir da obra Tempos Mo-
dernos, Tempos de Sociologia. O uso da proposta curricular da Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais
publicada no ano de 2011 foi importante para conhecer as temdticas e expandir a perspectiva por meio da obra di-
ddtica e os capitulos, as atividades, os autores e os conceitos. As possibilidades educativas do encontro do plano de
ensino e da obra citada por meio das ementas e das metodologias para cada capitulo, para cada bimestre e para cada
atividade. Assim, pretendemos construir um plano de ensino de Sociologia para a rede estadual de Minas Gerais
com base no livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, contribuir para um plano de ensino abrangente nas
ciéncias sociais com a sociologia, a ciéncia politica e a antropologia, e proporcionar a defini¢ao de temas, de teo-
rias e de conceitos aplicdveis para cada bimestre, principalmente com a participagao ativa dos/das estudantes.
Palavras-chave: Sociologia. Livro diddtico. Tempos Modernos, Tempos de Sociologia.

Abstract: The text propose the construction to build a course plan for high school from the work Tempos Mo-
dernos, Tempos de Sociologia. The use of curriculum proposal of the Minas Gerais State Department of Educa-
tion published in 2011 was importante to know the themes and expand the perspective through the didactic work
and the chapters, activities, authors and concepts. The educational possibilities of meeting the teaching plan and
the work mentioned through the menus and methodologies for each chapter, for each quarter and for each acti-
vity. Thus, we intend to build a Sociology teaching plan for the Minas Gerais state network based on the book Tem-
pos Modernos, Tempos de Sociologia, contribute to a comprehensive teaching plan in the social sciences with
sociology, political science and anthropology, and provide the definition of themes, theories and applicable to each
quarter, especially with the active participation of students.
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Introdugao

texto ora apresentado tem o objetivo de apontar a construgio do plano de curso para o
Ensino Médio a partir da obra Tempos Modernos, Tempos de Sociologia. Como pro- [, . I
O texto é uma versio modificada

fessor de Sociologia da rede estadual de educagio em Minas Gerais desde o ano de 2009, | da monografia apresentada a Uni-
versidade Federal de Sao Joio Del-

mesmo nao formado na drea — sou formado em Histdria — tive muita dificuldade para saber | Rei como parte dos requisitos para

. NUNURT . 1. .. obtencao do ttulo de Especiafista
como ensinar a disciplina para as turmas de ensino médio. Neste momento, percebi a im- | em Ensino de Sociologia no Ensino
Meédio sob orientacio da Prof2. Ms.
Shirley Alexandra Ferreira
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portancia de aprofundar os conhecimentos diddticos, pedagdgicos e especificos para produzir aulas mais inte-
ressantes para os/as jovens.

Entéo, houve o contato com a proposta curricular do Estado de Minas Gerais, e foi muito til como orien-
tagao sobre os contetidos e os temas que poderiam ser desenvolvidos em sala de aula. Apds quatro anos, houve
contato com o livro diddtico Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, e, foi muito produtivo, pois as autoras,
a editora e todos envolvidos no projeto diddtico buscaram desenvolver uma obra significativa para o ensino So-
ciologia. Em seguida, passados mais trés anos, a obra foi aprovada novamente pelo PNLD para os anos 2018 a
2020, a primeira vez para o triénio 2012/2014. Este fato foi importante a escolha da obra como fonte de pes-
quisa para criar um plano de ensino de sociologia que efetivasse aspectos diddticos, tedricos, conceituais e jun-
tamente com a proposta curricular publicada em 2011 pelo Estado de Minas Gerais.

“Com a inser¢ao (obrigatéria) da Sociologia nas escolas, no ano de 20113 ela ¢ incluida, pela pri-
meira vez, no Programa Nacional do Livro Diddtico — PNLD, que tem como objetivo auxiliar o
trabalho pedagdgico por meio da distribuicao de colegoes de livros diddticos na educagao bdsica.
O MEC publica um ‘Guia de Livros Diddticos’, com resenhas das cole¢ées consideradas apro-
vadas, e o encaminha s escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor

atendem ao seu Projeto Politico Pedagégico — PPP” (LIMA, 2014, p. 4).

Como documento oficial, a proposta ¢ bem ampla e pode ser colocada em prética, principalmente com um
apoio diddtico especifico. No caso, optei por analisar a sob o viés das singularidades e dos limites a obra das au-
toras cariocas por meio de conceitos, teorias, temas e, especialmente, das atividades apresentadas em cada capi-
tulo.

Neste ponto, pretendi organizar um plano de curso de sociologia a partir da obra Tempos Modernos, Tem-
pos de Sociologia e propor um plano de ensino para cada série do ensino médio, analisar cada capitulo da obra,
e investigar como as atividades podem ser desenvolvidas.

O livro diddtico como fonte para o ensino de sociologia foi analisado por Sarandy (2001), Takagi (2007),
Sarandy (2011) e Curso (2013). Os estudos realizados nos indicam como proceder na andlise da obra Zempos
Modernos, Tempos de Sociologia.

O estudioso Fldvio Sarandy (2001) apontou como a sociologia precisa construir um saber organizado para
se adentrar no nivel médio de ensino por meio do desenvolvimento do pensamento critico, da contribuigio de-
cisiva para formagio da pessoa humana, da expansio das sensibilidades como olhar, ouvir e escrever, ou seja, per-
cep¢ao, compreensao e raciocinio para atuar contra a mentalidade individualista do homem moderno. Para o
autor, o fato dos ParAmetros Curriculares Nacionais e da Lei de Diretrizes e Bases limitarem a sociologia para a
preparacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania por meio da metodologia de aprender a conhecer, apren-
der a fazer, aprender a conviver e aprender a ser indicou pouca discussao metodoldgica e pouca orientagio di-
ddtica por falta de tradigao no ambiente escolar.

O autor afirmou que nio corrobora com a perspectiva da sociologia “para a preparagao bdsica para o tra-
balho e para o desenvolvimento da cidadania ou do pensamento critico, porém ela pode contribuir para esses
objetivos estabelecidos para esta etapa da Educagao Bésica” (SARANDY, 2001, p. 3). Os contetdos sociol4gi-
cos precisam ser problematizados com realidades distintas por meio da experiéncia de pesquisa e das a¢oes pe-
dagdgicas para “desenvolver uma nova postura cognitiva no individuo” (SARANDY, 2001, p. 7).

Para Takagi (2007), os estudos sobre ensino de sociologia direcionaram para duas perspectivas de andlise:
de institucionalizagdo da disciplina e de aplicagao de uma prdtica. A forma subalterna de tratar o ensino de so-
ciologia nas universidades refletiu no ambiente escolar e apontou a importincia da aproximagao entre academia
e escola, ou seja, entre socio’logos e professores de sociologia. Para a autora, as Diretrizes Curriculares Nacionais
apontaram para a sociologia como um conhecimento adicional, em que “seus contetdos poderiam ser ofereci-
dos por outras disciplinas, ndo havendo necessidade para a existéncia de uma disciplina especifica” (TAKAGI,
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2007, p. 23). Essa perspectiva assinalou o descaso com a sociologia e o ensino socioldgico nas escolas publicas.

Por isso, Takagi realizou um trabalho de cardter panorimico e comparativo com fontes abrangentes e sig-
nificativas como livros diddticos, planos de ensino, propostas curriculares oficiais e relatérios de estdgios feitos
na rede publica estadual de Sao Paulo. Para a andlise dos livros, a autora apontou como a linguagem nos textos
das obras era equivocada e “s3o0 muito extensos para serem utilizados em duas aulas semanais em um ano de en-
sino médio, segundo as atuais condigoes da disciplina Sociologia” (TAKAGI, 2007, p. 27). A extensdo das obras
e o foco na cidadania revelaram como os livros de Sociologia foram concebidos como cursos de atualidades e a
cidadania como objeto de consumo.

Para Sarandy (2011), o debate na drea de ensino de sociologia com foco na metodologia e na formagio do
professor por meio das Orientagdes Curriculares Nacionais e das Diretrizes Curriculares Nacionais com a abor-
dagem por meio das competéncias e das habilidades demonstrou a necessidade de um programa disciplinar uni-
ficado com contetidos e concepgdes diversificadas para evitar uma reproducio dos cursos de bacharelado. Em
sua andlise dos livros diddticos, Sarandy (2011) revelou a diferenca pouco substancial com uma visdo seme-
lhante sobre os contetdos, a convergéncia de conceitos, temas e categorias, e a hierarquizacio e as convergén-
cias das apresentagoes. Nesta perspectiva, as ideias auxiliaram na compreensao dos problemas concretos com uma
educagio cientifica e critica por meio de recortes metodolégicos entendidos como o meio e atitude cognitiva
dos alunos compreendida como a finalidade.

Ao considerar as condi¢oes reais para que o curriculo seja aplicado e cumprido e ao relacionar o programa
curricular aos objetivos educacionais, ao sentido da disciplina, a justificacio dos contetdos, as opgdes metodo-
l6gicas e ao tratamento diddtico foi possivel perceber como a abordagem das Orienta¢oes Curriculares Nacio-
nais em temas, conceitos e teorias contribuiu para o desenvolvimento do conhecimento sociolégico no ambiente
escolar, fugindo da concepgao de transposicao diddtica do curso de Ciéncias Sociais para o ensino médio, “o que
nao ¢ motivo de espanto considerando-se que o curriculo da Sociologia, na Educagao Bdsica, ainda se constitui
campo aberto as disputas” (SARANDY, 2011, p. 77).

O livro diddtico tem sido mais do que mediador entre professor e estudantes, tem se revelado principal fonte
de formacao do professor, com poucas relagdes com a universidade e em continuidade dos estudos. Neste ponto,
o livro como um objeto com pouco prestigio, sem legitimidade de pesquisa, e com uma falta de consenso sobre
os objetivos apontou para o distanciamento entre o ensino e os cientistas, a inexisténcia da preocupacio com a
aprendizagem, o segundo plano para a formagio de novos pesquisadores e o apéndice do ensino.

Neste ponto, a sociologia ainda permaneceu acanhada, pois continuou nas perspectivas da conscientizagio,
da missao de explicar o Brasil, por meio da realidade, da inten¢io civilizadora e do sentido missiondrio com o
direcionamento dos estudantes para as transformacoes sociais. Os professores de sociologia poderiam com-
preender que foi a cientificidade que garantiu o espaco para a disciplina por meio dos conceitos e das teorias que
ressaltaram a diversidade e que a adequagao da linguagem e de estratégias mediadoras de aprendizagem contri-
buiu para que as atividades fossem complexas e tivessem relagio com a realidade estudantil. Enfim, a com-
preensio dos manuais como produgodes intelectuais relevantes auxiliou a relagao dos produtos com a pratica
cientifica institucionalizada, “assim, um manual diddtico seria, segundo essas informagoes, um livro escolar que
realiza uma sintese do que hd de principal e de mais atual num determinado campo, voltado para a formacio
numa disciplina especifica” (CURSO, 2013, p. 4).

As agoes pedagdgicas para o desenvolvimento da postura cognitiva, a linguagem equivocada, o foco na ci-
dadania, a proposta de teorias, temas e conceitos para o conhecimento sociolégico e a aproximagao entre so-
cidlogos e professores de sociologia indicaram como a sociologia se fortaleceu como disciplina escolar e como
drea de pesquisa, especificamente sobre ensino e produgio de livros diddticos.

O livro didético como elemento para o plano de curso

A escolha do livro diddtico Tempos Modernos, Tempos de Sociologia para a constru¢io do plano de curso
aconteceu por que pela terceira vez foi selecionado, dentro do Plano Nacional do Livro Diddtico (PNLD), sendo
a primeira entre os anos 2012, 2013, 2014; a segunda entre os anos 2015, 2016 e 2017; e a terceira entre os
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anos 2018, 2019 ¢ 2020; o detalhamento da obra com um contetdo abrangente das ciéncias sociais com a So-
ciologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica; e, principalmente por abordar as concep¢oes de teoria, temas e con-
ceitos em todos os capitulos. A seguir detalhei cada um dos trés critérios.

Marcon (2017) apontou os critérios exigidos no PNLD 2015 separados em sete itens: de legislagio, tedri-
cos conceituais, diddticos pedagdgicos divididos entre mediagio entre conhecimento cientifico e saber escolar
e auxilio no processo de aprendizagem, de avaliagio de imagem, de editoragdo e aspectos visuais ¢ manual do
professor. Para a autora, foi importante “pensar, analisar e discutir curriculo de Sociologia também nos livros di-
daticos, afinal, através do livro diddtico é possivel mapear quais, e de que forma sao disponibilizados os contetidos
para a Educagio Bdsica no Brasil” (MARCON, 2017, p. 33).

A escolha da obra para o PNLD na primeira edi¢io para os anos de 2012, 2013 e 2014 esteve coerente com
a perspectiva do ensino de Sociologia para as escolas do ensino médio no Brasil principalmente pela objetivi-
dade, concisao e abertura do material a ser trabalhado em sala de aula.

Cada capitulo tem a seguinte estrutura: a apresentagao inicial do tema, a apresentagao do estudioso da te-
matica, o conceito principal, os conceitos secunddrios e a finalizagdo com o recapitulando. Apds a exposicio da
matéria nos tépicos acima, as propostas de atividades denominadas Testando seus conhecimentos, se dividem
em:

Monitorando a aprendizagem: com a apresentagao de um texto e exigindo reflexdes discursivas;

Assimilando conceitos: com a exposi¢io de uma imagem e pedindo uma reflexdo discursiva;

Olhares sobre a sociedade: com a apresentagio de um texto e um conceito, exigindo uma reflexao discur-
siva;

Exercitando a imaginacio sociolégica: com a exposi¢ao de um tema onde sio definidos subtemas possiveis
de serem trabalhados;

Sessao de cinema: com sugestao de documentdrios, filmes e curtas referentes a temdtica;

De olho no Enem: com atividades objetivas de anos anteriores do exame nacional do ensino médio.

O livro tem trés partes com 20 capitulos, cada capitulo contendo entre 10 e 20 pdginas e com abrangén-
cia para as Ciéncias Sociais — Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia.

U n I b h ) e-hum Revista Cientifica das dreas de Histéria, Letras, Educacio e Servico Social do Centro Universitdrio

de Belo Horizonte, vol. 13, n.° 2, Agosto/Dezembro de 2020 - www.http://revistas.unibh.br/index.php/dchla/index




A

ISSN 1984-767X

Chum =

Tabela 1 — Unidades e Capitulos

Unidades Capitulos
Primeira: 1 — O que ¢ Sociologia?
A aventura sociolégica 2 — O nascimento da Sociologia.

3 — O apiro da fibrica.
4 — Tempo ¢ dinheiro?

5 — A metr6pole acelerada.

6 — Trabalhador uniu-vos!

Beguuin 7 — Liberdade ou seguranga?

A Sociologia vai ao cinema
8 — As muitas faces do poder.

9 — Sonhos de civilizagio.

10 — Sonhos de consumo.

11 — Caminhos abertos pela Sociologia.

12 — Brasil mostra a tua cara!

13 — Quem faz e como se faz o Brasil?

14 — O Brasil ainda é um pais catélico?

Terceira: 15 — Qual é a tua tribo?

A Sociologia vem ao Brasil | 16 — Desigualdades de vdrias ordens.

17 — Participacio politica, direitos e democracia.

18. — Violéncia, crime e justi¢a no Brasil.

19 — O que consomem os brasileiros?

20 — Interpretando o Brasil.

Fonte: elaborada pelo autor baseada no livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia

Neste ponto, a relagio como cada capitulo relacionou as teorias, aos temas e aos conceitos, inserindo au-
tores cldssicos, auxiliou a reflexao da obra como fonte de pesquisa para o ensino de Sociologia.

As autoras definiram para o capitulo 1 o que é sociologia e propuseram como forma de andlise a lingua-
gem socioldgica, a reflexdo tempo — espaco e o pensar sociologicamente por meio de mapas e guias metodolé-
gicos; para o capitulo 2 apresentaram o contexto do surgimento da sociologia — analisado desde a chegada dos
tempos modernos, passando pela revolucio cientifica nos séculos XVI e XVII, comparando com a sociedade na
Idade Média, e chegando ao século das Luzes e as grandes revolugdes modernas.

A partir do capitulo 3 a vinculagio entre temas, teorias e conceitos esteve presente para ser trabalhada mu-
tuamente e simultaneamente.

“Ao se tomar um conceito— recorte conceitual —, este tanto faz parte da aplicagio de um tema
quanto tem uma significagdo especifica de acordo com uma teoria, do contrério os conceitos so-
ciol6gicos seriam apenas um glossdrio sem sentido, pelo menos para alunos do ensino médio. Um
tema nao pode ser tratado sem o recurso a conceitos e a teorias sociolégicas senio se banaliza, vira
senso comum, conversa de botequim. Do mesmo modo, as teorias sio compostas por conceitos
e ganham concretude quando aplicadas a um tema ou objeto da Sociologia, mas a teoria a seco

s6 produz, para esses alunos, desinteresse” (ORIENTA(;OES, 2000, p. 117).

No capitulo 3, denominado O apito da fibrica, apresentou-se o sociélogo Emile Durkheim e a teoria dos
fatos sociais, os conceitos de coesao, solidariedade e anomia, e relacionou as diferentes concepg¢oes de trabalho;
no capitulo 4, com o tema Tempo ¢ dinheiro!, foi apresentado o socidlogo Max Weber e a teoria de racionali-
dade, as concepgdes de espirito do capitalismo e da reforma protestante, apontou para a mudanca do tempo no
mundo do capital.

No capitulo 5, denominado A metrépole acelerada, foi apresentado o sociélogo Georg Simmel e a teoria
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de cultura subjetiva e objetiva, relacionada ao ritmo das grandes cidades; no capitulo 6, com o tema Trabalha-
dores, uni-vos!, foram apresentados os socidlogos Karl Marx e Friedrich Engels e a teoria das classes sociais, o
apontamento as mudancas ocorridas na concep¢io de propriedade, no desenvolvimento do capitalismo, na
perspectiva do socialismo e do comunismo.

No capitulo 7, denominado Liberdade ou seguranca?, foi apresentado o sociélogo Alexis de Tocqueville e
sua andlise sobre a sociedade americana comparada a sociedade francesa, seu fascinio pela liberdade nos moldes
americanos e sua concep¢ao sobre o sentido da liberdade para o século XIX; no capitulo 8, com o tema As mui-
tas faces do poder, apresentou-se o filésofo Michel Foucault e a teoria dos multiplos poderes, relacionada a pers-
pectiva histdrica da revolugio francesa e da revolucao industrial as ideias de curar, adestrar, punir e vigiar presente
na sociedade moderna.

No capitulo 9, denominado Sonhos de civiliza¢io, apresentou-se o socidlogo Norbert Elias e a teoria de ci-
vilidade relacionada ao processo civilizador dos tempos modernos e a concepgio do julgar, desenvolvida por meio
do etnocentrismo; no capitulo 10, com o tema Sonhos de consumo foi apresentado o intelectual Walter Ben-
jamim e a teoria do consumo relacionada as transformagées na cidade e o modo de vida por meio da arte e da
tecnologia.

O capitulo 11, o tltimo da parte I, denominado Caminhos abertos pela sociologia, tem o objetivo de ser
uma reflexdo do mapa imagindrio da sociologia englobado pelos sociélogos examinados até o momento e
abrindo-se as possibilidades para novos objetos e novos estudos; no capitulo 12, com o tema Brasil, mostra a tua
caral, apresentou-se temas como produto interno bruto no pais, a urbanizacio, as multiplas formas da concep-
¢ao de familia e os indigenas.

No capitulo 13, denominado Quem faz e como faz o Brasil?, apresentou-se uma concepgao histérica do
trabalho no pais, a indica¢io de como os diferentes trabalhadores contribuiram para a construgio do Brasil, os
escravos, os indios, os libertos, os imigrantes, os trabalhadores da industria, os soldados da borracha, as mulhe-
res e as criangas; no capitulo 14, com o tema, O Brasil ainda é um pais catdlico?, foi apresentado o tema da re-
ligido, sua diversidade no mundo, dados que analisaram a trajetéria histérica no pais, e a concep¢io do Estado
e da sociedade sobre a temdtica, principalmente sobre a pluralidade religiosa e o fundamentalismo.

No capitulo 15, denominado Qual ¢ a sua tribo?, foi apresentado a teoria das tribos urbanas por meio dos
conceitos de identidade e de identificacio e a pluralidade de sujeitos urbanos no pais como as comunidades de
6dio; no capitulo 16, com o tema, Desigualdades de varias ordens, apresentou-se as desigualdades existentes no
Brasil, o conceito de meritocracia e a relagao entre oportunidades e condi¢des de igualdade, a situagao das mu-
lheres, e principalmente dos negros, por meio das teorias de Gilberto Freyre e Oracy Nogueira, sendo finalizado
com a legislagao sobre o racismo no pais.

No capitulo 17, denominado Participacio politica, direitos e democracia, apresentou-se as constituigoes bra-
sileiras, detendo-se a partir de 1945 com o retorno a democracia, o regime militar e a redemocratiza¢io, o con-
ceito de cidadania e sua relagio com a democracia e o liberalismo, a dificuldade de aplicagio pratica no pais por
causa da concep¢io arraigada de classe, sendo finalizada com a histéria do voto no Brasil; no capitulo 18, com
o tema, Violéncia, crime e justi¢a no Brasil, foi apresentado a rela¢io entre pobreza e violéncia, foi questionado
a sociedade brasileira por meio do conceito de sociabilidade violenta e refletido sobre o sistema penitencidrio
brasileiro.

No capitulo 19, denominado O que consomem os brasileiros?, apresentou-se os padrées de consumo no
pais por meio da economia de mercado, dos bens culturais, dos habitos alimentares, do publico e das campa-
nhas publicitdrias. No capitulo 20, com o tema Interpretando o Brasil, foi apresentado os escritores Oliveira
Vianna, Monteiro Lobato, Euclides da Cunha, Sérgio Buarque de Holanda e Roberto DaMatta e suas teorias
que refletiram sobre os dilemas e as caracteristicas do Brasil.

Enfim, o livro Zempos Modernos, Tempos de Sociologia tem potencialidade de ser uma referéncia para a cons-
trugao de um plano de curso por ter sido escolhido trés vezes para o Programa Nacional do Livro Diddtico; por
ser abrangente nas Ciéncias Sociais; e pelos seus capitulos terem uma possibilidade de diddtica de trabalho fo-
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cada em temas, teorias e conceitos.

Uma anilise sobre o plano de ensino atual de Sociologia

no Estado de Minas Gerais

O foco da Sociologia no Ensino Médio para a cidadania tem sido reconsiderado na forma de ensinar em sala
de aula. A perspectiva profissional para o mercado de trabalho e a preparagao para as préximas etapas educativas
apareceram como perspectivas que exigiam linguagens, temdticas, compreensao de culturas diferentes, desnatu-
raliza¢io de temas e do estranhamento por meio da problematizacio e apontou para amplitude da fungao da dis-
ciplina escolar para os/as jovens.

Como a Sociologia ndo tem uma organizago curricular padrao, ao professor foi possibilitado adequar e re-
cortar a linguagem, principalmente por meio de conceitos, de temas e de teorias, que precisavam ser trabalha-
dos em conjunto. As trés dimensées devem ser consideradas para o ensino de Sociologia: “uma explicativa ou
compreensiva — teorias; uma lingiiistica ou discursiva — conceitos; e uma empirica ou concreta — temas’ (ORIEN-
TACOES CURRICULARES NACIONAIS, 2006, p. 117).

O eixo norteador para cada série foi importante para a constru¢io de um plano de ensino. No atual mo-
delo proposto pela Secretaria de Educagao do Estado de Minas Gerais hd uma divisao em trés eixos temdticos:
primeiro Ano: A Sociologia - disciplina cientifica autbnoma: conhecendo nosso mundo social; segundo ano: Ana-
lise sociolégica do mundo moderno: a sociedade em que vivemos; terceiro ano: A abordagem sociolégica de ques-
toes sociais no Brasil contemporineo.

O plano de ensino atual da Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais contemplava temas, teorias
e conceitos importantes. Contudo, com lacunas em relag;éo a realidade brasileira e a tematicas sociologicamente
presente no cotidiano dos/das discentes, como religido, familia, trabalhadores brasileiros, os conceitos de liber-
dade e de seguranga, e a diferen¢a do conhecimento e da cultura. Neste ponto, enfatizei no plano apresentado
a seguir uma inser¢ao de contetido com o objetivo de aprofundar temdticas mais presentes no cotidiano da ju-
ventude mineira: primeiro ano: A Sociologia — ciéncia das relagdes sociais; segundo ano: Participaco, politica
e cidadania; terceiro ano: Temas contemporineos.

A redefinicio da proposta atual do plano de ensino de Sociologia do Estado de Minas Gerais visou tornar
aplicdvel na rede estadual a proposta curricular baseada no livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, por
meio da inclusdo da perspectiva da sociologia, da ciéncia politica e da antropologia.

Nesta perspectiva, os trés anos do ensino médio foram divididos em doze bimestres, sendo 4 para cada
ano. Em cada bimestre terfamos o niimero total de 10 aulas, apresentadas mais detalhadamente no préximo t6-
pico por meio de aulas expositivas, semindrios, apresentacoes de trabalho, leitura e andlise de textos, cinema, vi-
deos, fotografias, charges, cartuns e tiras.

Possibilidades educativas: com o plano de ensino e o livro Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia

A relagao entre a implantagio do curriculo, o contetido programdtico e as aulas elaboradas foi significativo
para constru¢io do plano de curso por meio das possibilidades educativas e a centralidade no aprendizado
dos/das alunos/alunas.

As Orientagdes Curriculares Nacionais (20006) afirmaram que nao houve na Sociologia um minimo de con-
tetidos definidos e proporcionou “uma liberdade do professor que nao é permitida em outras disciplinas, mas tam-
bém importa numa certa arbitrariedade ou angtstia das escolhas” (p. 116). A situagao de nao defini¢io dos
contetidos para o ensino médio ocorreu por causa das intermiténcias da Sociologia na educagio bdsica e da falta
de uma comunidade de professores para “a0 menos consensos ou convergéncias a respeito de contetidos e meto-
dologias de ensino” (p. 116).

Como complemento a proposta diddtica apresentada para o trabalho com conceitos, temas e teorias, a pes-
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quisa também foi Gtil como um pressuposto metodoldgico importante, “pode ser um instrumento importante
para o desenvolvimento da compreensdo e para explicacio dos fendmenos sociais” (p. 126), sendo utilizada
como elemento de verificagao ou de aplicagao por meio de passos e de procedimentos.

Os recursos diddticos e préticas de ensino apresentados nas Orientacoes Curriculares Nacionais (2006)
foram a pesquisa bibliografica em livros, revistas ou jornais ou de campo; as aulas expositivas; os semindrios; as
excursoes, a visita a museus, a parques ecoldgicos; a leitura e andlise de textos; o cinema, o video ou 0 DVD, e
a T'V; a fotografia; as charges, os cartuns e as tiras. Como ponto de partida, com uma orientagao para os pro-
fessores e para superagio da rotina e do modismo em sala de aula as propostas descritas foram importantes para
a minha atuacio em sala de aula.

Ainda na questao diddtica, a Base Nacional Comum Curricular (2016) apontou para a Sociologia com or-
dens distinta de compartilhar teorias e conceitos consagrados e de estimular os/as estudantes ao desenvolvi-
mento de valores e atitudes democréticas, do ensino ao estranhamento e a desnaturaliza¢io do senso comum,
“e com isso a desenvolver leitura critica sobre fendmenos como intolerincia, preconceitos, estereStipos e estig-
mas” (p. 167).

O documento apresentou uma alternativa como recurso diddtico, delimitando como principal tarefa “a de
fazer com que esta ciéncia sirva como poderosa e insubstituivel ferramenta para o desenvolvimento da reflexi-
vidade social, cultural e politica dos estudantes” (BRASIL, 2016, p. 168), principalmente por meio do uso da
pesquisa. Por fim, os recursos diddticos apontados nos documentos oficiais foram considerados na constru¢io
das possibilidades educativas apresentadas neste capitulo.

A concepgao dos trés anos no ensino médio proporcionou o trabalho de temas, conceitos e teorias que co-
nectadas com a comunidade escolar e a vida em sociedade dos/das discentes enriqueceram o ensino de Socio-
logia.

Para o primeiro ano, assegurou-se a introdugao a ciéncia da Sociologia como alicerce e dos temas: traba-
lho e trabalhadores, familias e religides. Neste momento, desenvolvemos jogos temdticos sobre o século XV e
XVIII, a importincia da oralidade com provas orais e apresentacoes de trabalho, a capacidade de construgao cri-
tica por meio de documentdrios e do uso da internet para pesquisa em dados estatisticos. Por fim, a atividade
com foco no Enem e a prova bimestral foram formas de avaliar o saber processualmente e uma corregao cole-
tiva. Ao promover miultiplas formas de avaliagio pretendiamos possibilitar aos/as alunos/alunas do primeiro
construir seu posicionamento diante dos temas e da constru¢io e da assimila¢io do conhecimento.

Para o segundo ano, foi introduzido a leitura individualizada, o teatro, a musica e as imagens para que
os/as discentes sejam capazes de perceber como as temdticas podem ser abordadas por meio das diferentes ma-
nifestagdes culturais. A proposta da atividade do Enem e da prova bimestral permaneceu como forma de ava-
liagao processual do conhecimento, com uma corre¢do individual. A recomendagio para o trabalho coletivo
sobre participagao politica foi mobilizada para que os/as jovens desenvolvessem atitudes compartilhadas e cons-
truidas em grupos, habilidades de protagonizar criatividade e argumentos convincentes e ressaltassem como a
construgao coletiva do saber por meio de projetos.

Para o terceiro ano, o desenvolvimento da oralidade e do posicionamento critico foi o principal objetivo a
ser trabalhado no ambiente escolar. As apresentacoes sobre diferencas culturais, tipos de violéncia e ritmos mu-
sicais foram possibilidades para perceber como cada aluno se colocava diante de temdticas sensiveis ao seu coti-
diano: nas diferencas culturais, econdmicas, politicas, gastrondmicas, histéricas; na criminalidade, nos fatores
externos, como uso de drogas e estimulos sociais, e nos fatores internos, frustragao individual e fobias; e nas ma-
sicas, a origem do ritmo musical, o contexto de formagio do grupo, o uso dos instrumentos para o ritmo da ma-
sica, e a leitura da letra. Foi desenvolvido a capacidade de construgio critica por meio de documentirios e do
uso da internet para pesquisa em dados estatisticos sobre as desigualdades no Brasil, principalmente relativa ao
negro. A proposta da atividade do Enem e da prova bimestral se consolidou como forma de avaliagao proces-
sual do saber com a corregio sendo realizada pelos colegas em sala de aula.

As atividades propostas perpassaram todos os anos do ensino médio por causa da relevincia de uma ava-

liagao inicial e processual e que desenvolveu o amadurecimento e crescimento intelectual dos/das jovens por meio
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de uma leitura mais individualizada em monitorando a aprendizagem, de uma leitura mais coletiva em exercitando
a imaginacio socioldgica, da interpretagao da arte nas sessoes de cinema, no uso da oralidade nas provas orais e nas
apresentacoes de trabalhos, na capacidade de posicionamento argumentativo nos projetos e nas temdticas sobre fa-
milias, religioes, trabalhadores, liberdades / seguranga, musicas, diferencas e violéncias. Neste ponto, a proposta apre-
sentada ampliou as temdticas, as teorias e os conceitos sugeridos pelo governo do Estado de Minas Gerais na
proposta curricular do ano de 2011, proporcionou uma participagao mais ativa do/da jovem na sala de aula e pos-
sibilitou a construgao do saber de forma continua e processual, em que as atividades instigaram o posicionamento
dos/das alunos/alunas. H4 viabilidade para que o plano de curso baseado no livro diddtico Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia seja concebido, apresentado e praticado em sala de aula no ensino médio. A obra propor-
cionou uma reflexao sobre teorias, temas e conceitos cabiveis de serem trabalhados e desenvolvidos por meio de ins-
tigantes atividades que mobilizaram os/as discentes para a construgio continua do conhecimento.Os temas no
curriculo oficial dos trés anos do ensino médio foram materializados na proposta de plano de curso com o uso do
livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, veja:
Tabela 2 — Comparagio entre proposta curricular e livro diddtico

Plano de curso — livro diddtico

Proposta curricular do Estado de Minas "Tempos Moderans; Tempos

Gerais (2011) s .

de Sociologia
1° ano 1° ano
A desnaturalizacio das definicoes de realidade O que ¢ Sociologia? O nascimento da
implicadas pelo senso comum. Sociologia

Quem faz e como se faz o Brasil?
Senso comum e conhecimento socioldgico, Brasil mostra a tua cara.

O Brasil ainda é um pais catélico?
2° ano 2° ano

Tipos e caracteristicas: as sociedades tradicionais e | O apito da fibrica e tempo é
a moderna. dinheiro.

As grandes mudangas do periodo moderno: a
industrializagio, a urbanizagio, as classes sociais, | Trabalhador uniu-vos!
grupos étnicos e a desigualdade.

Valores, normas ¢ a diversidade cultural: ,
e : P Liberdade ou seguranga?
identidades, diferencas e tolerincia.

Estado de Direito, democracia, cidadania, eleicoes, | Participacio politica, direitos e
participagio e representacio. democracia.
3° ano 3° ano

Raga e seus efeitos sobre desigualdade,

S . e . O saber o que estd distante.
discriminacio racial e mobilidade social. 1

. oual
Gefnemm (-:omo fegrdedsdgualiade de As desigualdades em vérias ordens.
oportunidades.

Delingiiéncia e criminalidade. A violéncia, crime e justi¢a no Brasil.

As manifestacoes culturais dos jovens. Qual ¢ a sua tribo?

Fonte: elaborada pelo autor

Enfim, coube ao professor a capacidade de pensar, refletir e se posicionar diante do saber apresentado e das
exigéncias da comunidade escolar e de si diante do desafio proporcionado pela sala de aula.

Consideragdes finais
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A andlise do livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia para a construcio do plano de curso de So-
ciologia para o Ensino Médio na rede estadual de educacio de Minas Gerais mostrou as possibilidades e as pers-

pectivas possiveis de serem concretizadas em sala de aula.

A obra examinada apresentou uma diversidade de temas, teorias e conceitos que, se trabalhados pelo pro-
fessor em sala de aula, principalmente por meio de capitulos que direcionaram para as trés dreas das Ciéncias
Sociais — a Antropologia, a Ciéncia Politica e a Sociologia — pode ser enriquecedor para os/as alunos/alunas no
ambiente escolar. E de um livro diddtico que apresentou ao todo 20 capitulos, foi detalhado com mais profun-
didade 12 capitulos, por meio de autores, conceitos e temas, no 4mbito nacional e internacional.

Os apontamentos sobre a proposta curricular da Secretaria de Educagio de Minas Gerais direcionaram a
construgdo do plano de curso, especificamente por sugerir temdticas, que no contato com o livro Tempos Mo-
dernos, Tempos de Sociologia ficaram mais nitidas as possibilidades educativas de serem concretizadas em sala
de aula, por meio dos apontamentos de t6picos, das habilidades bdsicas e dos temas complementares relevantes
para que os/as discentes pudessem ter durante o percurso formativo no Ensino Médio. A delimitagio da quan-
tidade de aulas e do processo avaliativo foi importante na orientagao dos métodos e dos limites do trabalho te-
madtico no ambiente escolar.

Enfim, a proposta apresentada teve o objetivo de partir de uma obra diddtica para aludir as possibilidades
de trabalho em sala de aula, por meio de um estudo comparativo com a proposta curricular de Sociologia apre-
sentada pela Secretaria de Educagio de Minas Gerais no ano de 2011 por meio de conceitos, temas e teorias no
ambiente escolar por meio da participagao dos/das alunos/alunas.
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