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Resumo: De acordo com as Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional da Avaliacio da Educacao Basica (SAEB),
de Lingua Portuguesa, os alunos, ao ingressarem no Ensino Médio, devem apresentar competéncias e habilidades
necessdrias para que o estudante seja capaz de compreender e escrever textos. Entre essas competéncias, encontra-
mos a capacidade de: 1) estabelecer relacoes entre partes de um texto; 2) diferenciar as partes principais das se-
cunddrias em um texto; 3) estabelecer relacio causa/consequéncia entre partes e elementos do texto; 4) estabelecer
relagoes 16gico-discursivas marcadas por conjuncoes, advérbios, etc. Ao observarmos essas competéncias exigidas
de nossos estudantes, encontramos na Teoria da Estrutura Retérica (RST) — teoria cujo principal objeto de estudo
¢ a organizacio dos textos, identificando e caracterizando as relagdes que se estabelecem entre as partes do mesmo
— uma importante referéncia teérica e interessante fonte de estratégias para as atividades de leitura. Nessa perspec-
tiva, o presente trabalho apresentard algumas estratégias para atividades de leitura e compreensao a serem realiza-
das com alunos do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental, proporcionando aos mesmos a oportunidade de refletirem
sobre os “passos”, as decisoes tomadas durante a construgdo de seu processo de leitura e interpretagio. Para reali-
zagao das atividades de leitura, foi selecionado um artigo de divulgagao cientifica — “Por que o lixo é um problema
de todos” -, presente na Revista Ciéncia Hoje, versao para criangas, de janeiro/fevereiro de 2013. A partir do de-
senvolvimento das atividades propostas, busca- se mostrar como, efetivamente, os alunos, sem conhecer a nomen-
clatura que caracteriza a RST, apropriam-se de diversas relagdes retéricas durante a constitui¢ao dos processos de
leitura de diferentes géneros textuais.

Palavras-chave: RST, ensino, leitura.

Abstract: According to the Reference Matrices of the Portuguese National System for the Evaluation of Basic
Education (SAEB), students, upon entering High School, must present the necessary skill sand abilities so that the
student isable tounder standand write texts. Among these competencies, we find the ability to: 1) establish rela-
tionships between parts of a text; 2) different iate the main parts of the secondary in a text; 3) establish cause / con-
sequence relationship between parts and elements of the text; 4) to establish logical-discursive relations marked by
conjunctions, adverbs, etc. In observing the serequired competencies of our students, we find in Rhetoric Struc-
tureTheory (RST) — theory Who semain object of study is the organization of texts, identifying and characterizing
the relations that are established between the parts of the same — na important the oretical reference and interes-
ting source of strategies for reading activities. From this perspective, the present work Will present some strategies
for reading and comprehension activities to be carried out with students in the 6th to 9th grade of Elementary
School, giving them the opportunity to reflecton the "steps”, the decisions made during the construction of their
process of reading and interpretation. To carry out the reading activities, a scientific dissemination article was se-
lected - "Why garbageis a problem for everyone" -, present in the Revista Ciéncia Hoje, version for children, from
January / February 2013. From the development of the proposed activities, it istried to show how, effectively, the
students, with out knowing the nomenclature that characterizes the TSR, appropriated several rhetorical relations
during the constitution of the reading processes of different textual genres.
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Introducao

partir da leitura e estudo das Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional da Avalia¢io da Educa-

¢ao Bdsica (SAEB), observa-se que, em sua estrutura, a Matriz de Lingua Portuguesa se divide em
duas dimensoes: uma denominada Objeto do Conhecimento, em que sio listados seis topicos; e outra
denominada Competéncia, com descritores que indicam habilidades a serem avaliadas em cada tépico.
Para a 42 série/52 ano do Ensino Fundamental, sio apontados 15 descritores; e para a 82 série/9° ano
do Ensino Fundamental e a 32 série do Ensino Médio, sao acrescentados mais 6, totalizando 21 des-
critores. Os descritores aparecem, dentro de cada tépico, em ordem crescente de aprofundamento e/ou
ampliagdo de contetdos ou das habilidades exigidas.

A partir do tépico IV, o qual trata da coeréncia e da coesdo no processamento do texto, sao des-
critas algumas habilidades e competéncias importantes que os estudantes devem desenvolver a partir do
trabalho realizado pelos professores:

1. Estabelecer relacoes entre partes de um texto, identificando repetigoes ou substituigoes que con-

tribuem para a continuidade de um texto;

2. Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa;

3. Estabelecer relagao causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;

4. Estabelecer relagoes 16gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

5. Identificar a tese de um texto;

6. Estabelecer relagio entre a tese e os argumentos oferecidos para sustentd-la;

7. Diferenciar as partes principais das secunddrias em um texto.

Ao observarmos essas competéncias/habilidades exigidas de nossos estudantes, encontramos na
Teoria da Estrutura Retdrica (RST) — teoria cujo principal objeto de estudo é a organizacio dos textos,
identificando e caracterizando as relagoes que se estabelecem entre as partes do mesmo — uma impor-
tante referéncia teérica e interessante fonte de estratégias para as atividades de leitura e escrita desen-
volvidas por professores do ensino fundamental e médio.

Nessa perspectiva, o presente trabalho apresentard algumas estratégias para atividades de leitura a
serem realizadas com alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, proporcionando aos mesmos a
oportunidade de refletirem sobre os “passos”, as decisoes tomadas durante a construgao de seu processo
de leitura e compreensao. Para a realizacio das atividades propostas, foi selecionado um artigo de di-
vulgacio cientifica, presente na Revista Ciéncia Hoje, versdo para criancas: “Por que o lixo é um pro-
blema de todos?” (Janeiro/Fevereiro de 2013).

A partir do desenvolvimento da atividade de leitura e andlise do texto cientifico acima citado,
busca-se mostrar como, efetivamente, os alunos, sem conhecer a nomenclatura que caracteriza a RST,
apropriam-se de diversas relacoes retéricas durante a constitui¢io dos complexos processos de leitura de
diferentes géneros textuais.
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O texto selecionado estd reproduzido a seguir:

imples: porque todo ser humano produz lixo. nos lixdes nem se fala: contamina o solo, a dgua
SAJguns estudos indicam que, na média mundial, que corre debaixo dele e, consequentemente, os rios
cada pessoa produz cerca de 300 guilos de lixo também,
por ano. E muito, nio é mesmo? A responsabilidade sobre o lixo

produzido pelos habitantes de uma
tidade e dos governantes e todo
cidaddo tem o direito de cobrar do

E onde é que tudo isso vai parar? No
meio ambiente! Por isso, a diminuigio
do que se joga fora é um problema

QuanTo TEMPO LEVA PARA
o oA o

de todos e um compromisso que ® PAPEL DF 3 A 6 musts seu prefeito um destino adequado
devemos assumir ja! » pAND: DE & misEs A 1 ano para o lixo. Mas é claro que cada um
Somente o Brasil produz cerca * CHICLETE: 5 ANOS pode dar a sua contribuicio pessoal
de 250 mil toneladas de lixo por dia » mapuma PINTADA: 13 aNos  para minimizar esse problema. Vocé
Boa parte desse material ndo recebe * NAILON: MAIS OF 30 Anos se lembra dos trés “erres” ~ reduzir,
tratamento adequado. Viocé ja deve ® pLAsTIco: mais O 100 ANOs  reutilizar e reciclar? Entdol Pense
ter visto algumas pessoas jogarem * maTAL: mais of 100 anos duas vezes antes de comprar algo
objetos, como papel e plistico, entre * vioRo: T MILHAO OF ANOS para que vocé tenha menos coisas

* BORRACHAL TEMPD

outros tipos de lixo nas ruas publicas, para jogar fora. D& outras finalidades

em rios e nos terrenos baldios. Isso HORTENADD a objetos que vocé normalmente
traz uma série de efeitos prejudiciais a descartaria. Por fim, procure separar
todos nds. o lixo orgdnico de papéis, vidros,

O lixo sem tratamento forma ambiente favoravel melais e plasticos porque estes materiais podem ser
para a proliferagio de animais que podem transmitir reciclados.
doengas, como moscas, mosquitos, ratos e baratas, Lembre-se de que a natureza leva muito tempo
Além disso, o acimulo de objetos e matéria orgdnica para decompor o que nds produzimos, portanto, nio
(como restos de comida, de animais e vegetais) custa dar uma méozinha. g
jogados fora impede o escoamento da dgua, z
resultando no alagamento das ruas, em inundagbes 4
de casas, entre outros transtornos. Queimar o lixo Jean Carlos Miranda, g
também ndo é nada bom, pois a fumaga colabora Departamento de Ecologia. i
com o aumento da poluigio atmosférica. O acimulo Universidade do Estado do Rio de Janeiro £

1. Metodologia de trabalho: o plano de aula

As atividades de leitura propostas para o presente trabalho foram aplicadas em duas turmas do En-
sino Fundamental-6°anoe9°ano-,daEscolaMunicipalMariaCristina,daPrefeitura Municipal de Betim, re-
gido metropolitana de Belo Horizonte. A seguir serdo apresentados todos os procedimentos e acoes

realizados, durante duas aulas de cinquenta minutos cada, nas duas turmas acima referidas.
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1.1 Atividades prévias

Antes das atividades serem aplicadas em sala de aula, foi realizado o seguinte:

1. Selecio de um artigo de divulgacio cientifica da revista Ciéncia Hoje: “Por que o lixo é um pro-
blema de todos?” (Janeiro/Fevereiro de 2013).

2. Anilise da Estrutura Retérica da macroestrutura do texto selecionado. Para a andlise da estru-
tura retdrica, o texto cientifico foi divido em nove porgoes, as quais estao identificadas abaixo:

Porgao 1: titulo do texto; Porgao 2: primeiro pardgrafo; Por¢ao 3: segundo pardgrafo; Porgao 4:
terceiro pardgrafo; Porgao 5: quarto pardgrafo; Porgao 6: quinto pardgrafo; Por¢ao 7: boxe “Quanto
tempo leva para desaparecer da natureza”; Porgao 8: nome do autor e Porgdao 9: nome do departa-
mento e da universidade (como serd explicitado posteriormente, as por¢des 8 e 9 serdo unidas em uma
tinica por¢ao durante o desenvolvimento da atividade junto aos alunos).

A presente andlise considerou que as porgoes 8 e 9 estabelecem uma relagio de atribui¢do com todas
as por¢do anteriores (1 a 7). Jd entre as porgoes 8 e 9, hd uma relagio de capacitagiolhabilitacio. A por-
¢a0 1 estabelece uma relagao de resumo/preparagio com as porgoes de 2 a 7.

As porgoes 6 a 7 estabelecem, segundo a anilise aqui feita, uma relagdo de conclusio com as por-
¢oes de 2 a 5. Jd a porgdo 7 estabelece uma relagio de evidéncia com a porgio 6.

Retomando o bloco de porgoes de 2 a 5, as porgdes de 3 a 5 estabelecem uma relagio de elabora-
¢do com a porgio 2.A partir do bloco de porgoes de 3 a 5, a por¢io de texto 5 estabelece uma relagio
de solugdo com as porgdes 3 e 4, enquanto que entre essas duas porgdes emerge uma relagio de evidén-
cialresultado.

1.2 Atividades em sala de aula:

Apbs a organizagio das atividades prévias, em sala de aula desenvolveram-se as seguintes agoes:

1. Apresentacao, aos alunos, de figuras que mostram quebra-cabecas, organizados e nio organiza-
dos, enfatizando que a “imagem” ou a “mensagem” do quebra-cabega apenas se realiza quando cada pega
estd devidamente “conectada” a outra pega e que cada pega solta ou fora do lugar nao constréi nenhum
“sentido”;

2. Discussao acerca da importincia da construgio da unidade de sentido em cada um dos textos,
mostrando que apenas um conjunto de frases (“pecas”) nao conectadas nio constitui um texto - um
“quebra-cabeca completo”(foi mostrado um exemplo de um conjunto de frases que, por nio es-
tabelecerem relagoes entre si, nao constituem nenhum sentido e, portanto, nao constituem um texto);

3. Enfase no fato de que cada parte do texto estd conectada a outras partes, de que cada parte se
relaciona uma com a outra, fazendo com que as informagdes e as ideias sejam apresentadas de forma
progressiva e coerente;

4. Breve apresentagao acerca da revista Ciéncia Hoje e acerca do género textual “artigo de divul-
gacdo cientifica’;

5. Entrega aos alunos do artigo “Por que o lixo é um problema de todos”, em formato de “texto
fatiado”. O artigo foi dividido em oito por¢des de texto - as porcoes 8 e 9, jd apontadas na andlise da
estrutura retérica descrita anteriormente, foram unidas, tornando-se apenas uma porgio -, as quais
foram colocadas fora de ordem. Os alunos foram orientados a organizarem as oito por¢des — as quais
foram denominadas “pecas”, associando-se, assim, o texto a um quebra-cabeca -, de forma que o texto,
como um todo, fizesse sentido. Logo apés a organizagao das porgoes de texto, os estudantes deveriam
apontar a ordem escolhida em um pequeno pedaco de folha, que posteriormente foi recolhida;

e-hum Revista Cientifica das dreas de Histdria, Letras, Educacio e Servico Social do Centro Universitario
unibln sdo ¢ Servig 77

de Belo Horizonte, vol. 10, n.° 2, Julho/Dezembro de 2017 - www.http://revistas.unibh.br/index.php/dchla/index




—=
-I l l I Dossié O @A
Priticas de Ensino e Aprendizagem: a experiéncia docente e os desafios epistemolégicos e metodolégicos da educagio.

ISBN 1984-767X

6. Apresentagao aos alunos do texto original e leitura em voz alta do mesmo;

7. Breve discussao acerca do texto lido;

8. Entrega e apresentacio do questiondrio a ser respondido pelos alunos (enfatizou-se que, para res-
ponder ao questiondrio, os alunos deveriam estar atentos com a forma como porgoes de texto se rela-
cionavam entre si):

a) Que pardgrafo apresenta a ideia central (principal) do texto? Justifique.

b) Em alguns pardgrafos do texto, encontramos diversos problemas causados pelo acimulo de lixo
no meio ambiente. Que pardgrafo apresenta uma solugao para o problema do lixo produzido por
todos nds? Justifique.

¢) Reflita sobre o titulo e sua relagio com todas as informagoes presentes no artigo. Para vocés, qual
a funcio do titulo para o texto como um todo?

d) Sobre o que fala o segundo pardgrafo? E sobre o que fala o terceiro? Hd uma “conexao” entre as
informagées do segundo e do terceiro pardgrafo? Descreva, em poucas linhas, com suas pala-
vras, a“ligacao” arelagdoqueexisteentreasinformacoesdosegundopardgrafocomas informagées do
terceiro pardgrafo.

e) Sobre o que fala o tltimo pardgrafo do texto? E sobre o que fala o boxe “quanto tempo leva para
desaparecer da natureza”’? Hd alguma relagio, alguma “conexdo” entre as informagées do tltimo
pardgrafo e esse pequeno quadro? Justifique.

f) O autor desse texto é Jean Carlos Miranda. Logo abaixo de seu nome, encontramos o nome do
departamento de pesquisa e da universidade a qual ele pertence. No caso do texto lido, essas in-
formagdes sobre o autor sio importantes? Por qué?

g) Vocé acredita que ¢ possivel modificarmos a ordem dos pardgrafos (e consequentemente das in-
formacdes) que sao apresentados no artigo lido, de forma que o texto ainda faca sentido para nés?
Justifique.

9. Recolhimento dos textos e das respostas ao questiondrio;

10. Agradecimentos a turma e ao professor da mesma.

2. Apresentacao dos resultados

Os resultados encontrados a partir da presente pesquisa serdo apresentados a partir de cada uma
das turmas de estudantes selecionadas. A aplicagao da atividade de leitura se deu a partir de dois mo-
mentos: o primeiro referente & organizagio do “texto fatiado”, conforme jd explicitado anteriormente,
e o segundo momento referente ao questiondrio apresentado aos alunos.

2.1 A turma de 6° ano

A turma estava formada por 36 alunos - 9 duplas e 6 trios, constituindo um total de 15 trabalhos.
Os resultados encontrados foram os seguintes:

a) Organizacio do “texto fatiado” (oito porgoes de texto):

1. Dos 15 trabalhos, 01 apresentou a mesma ordem de por¢oes do texto original e 14 apresen-
taram uma ordem diferente;

2. Os quinze trabalhos apresentaram as porgoes 1 e 2 conforme a ordem do texto original;

3. Apenas um trabalho nao apresentou a por¢ao 8 como tltima por¢io de texto, conforme texto
original;

4. Dois trabalhos (13,3%) apresentaram a seqiiéncia de por¢oes 3-4-5 (relagdo retérica problema-
solu¢io), ainda que estas e as outras porgoes de texto estivessem fora da ordem do texto original;
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5. Sete trabalhos (46,6%) - além dos dois trabalhos do item anterior - apresentaram a seqiién-
cia de porgoes 3-4 (relagdo retérica de evidéncia/resultado), ainda que estas e as outras por-
¢oes de texto estivessem fora da ordem do texto original;

6. Doze trabalhos (80%) apresentaram a seqiiéncia de por¢oes 6-7 (relacio retdrica de evidén-
cia), ainda que estas e as outras por¢des de texto estivessem fora da ordem do texto original;

7. Doze trabalhos (80%), ao organizarem as diferentes “pegas”, apontaram primeiro a por¢io de
texto referente ao problema e depois a porgao de texto referente a solugao e trés trabalhos (20%)
apontaram primeiro a por¢ao referente a solucio e depois a porgio referente ao problema;

8. A seqiiéncia de porgdes de texto 6-7, em grande parte dos casos, apareceu entre o problema
e a solugio ou entre a solugio e o problema.

b) Respostas ao Questiondrio:

Pergunta (a) (pardgrafo com a ideia principal, nicleo do texto):

Seis trabalhos (40%) apontaram para o 1° pardgrafo, 3 (20%) apontaram para o 4° pardgrafo,

2 (13,3%) para o 2° pardgrafo, 2(13,3%) para o 3° pardgrafo, 1 (6,6%) para o 5° parigrafo, além

de um trabalho (6,6%) ter apontado para o titulo como aquele que possui a ideia central.

Pergunta (b) (pardgrafo que apresenta a solugao):

Doze trabalhos (80%) apontaram para o 4° pardgrafo e um trabalho (6,6%) apontou para o 1°,

30e 5° pardgrafos.

Pergunta (c) (fungao do titulo em relagio ao texto como um todo):

Cinco trabalhos (33,3%) apontaram para a relagao semantica de preparacio: “Para termos uma

ideia do que o texto vai falar, ele vai transmitir, o que ele vai propor e nés pensarmos um pouco

antes de ler o texto.”

Dois trabalhos (13,3%) apontaram para a relagio de resumo: “Para chamar a atengio do leitor

e nele tem o resumo do texto, para assim ficar mais fécil de entendé-lo”.

Dois trabalhos (13,3%) apontaram para a relagio de elaboragao: “Porque o titulo é uma per-

gunta e o texto ¢ resposta.”

Em sete trabalhos (46,6%), os alunos nao conseguiram associar o titulo com o texto como um

todo.

Pergunta (g) (épossivel modificarmos aordem das por¢oes detexto eesteainda fazer sentido?)

Oito trabalhos (53,3%) apontaram que sim, destacando-se, inclusive, a maior “mobilidade” das

porcoes de texto 6 e 7, argumentando que “estas poderiam se encaixar em diferentes lugares do

texto.”

Sete trabalhos (46.6%) apontaram que nio, “porque [o texto] tem uma forma tnica, que nem

um quebra-cabeca, que nao tem como mudar.”

2.2 A turma de 9° ano
A turma estava formada por 29 alunos - 13 duplas e 1 trios, constituindo um total de 14 traba-
lhos. Os resultados encontrados foram o seguinte:
a) Organizac¢io do “texto fatiado” (oito porgoes de texto):
1. Dos 14 trabalhos, 07 apresentaram a mesma ordem de por¢oes do texto original e 07 apre-
sentaram uma ordem diferente;
2. Doze trabalhos apresentaram as porgoes 1 e 2 conforme a ordem do texto original;
3. Dois trabalhos nio apresentaram apor¢ao8 como tltima por¢io de texto, conforme texto
original;
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4. Oito trabalhos (57,1%) apresentaram a seqiiéncia de por¢oes 3-4-5 (relagao retérica pro-
blema- solugdo), ainda que estas e as outras por¢oes de texto estivessem fora da ordem do
texto original;

5. Trés trabalhos (21,4%) - além dos oito trabalhos do item anterior - apresentaram a seqiiéncia
de porgoes 3-4 (relagao retdrica de evidéncia/resultado), ainda que estas e as outras por¢oes
de texto estivessem fora da ordem do texto original;

6. Doze trabalhos (85,7%) apresentaram a seqiiéncia de porgdes 6-7 (relagio retérica de evi-
déncia), ainda que estas e as outras por¢oes de texto estivessem fora da ordem do texto origi-
nal;

7. Doze trabalhos (85,7%), ao organizarem as diferentes “pecas”, apontaram primeiro a por¢ao
de texto referente ao problema e depois a porgio de texto referente a solugio edois trabalhos
(14,3%) apontaram primeiro a por¢ao referente a solugo e depois a porgio referente ao pro-
blema;

8. No 9° ano, a seqiiéncia de por¢oes de texto 6-7 aparece mais no final do texto.

b) Respostas ao Questiondrio:

Pergunta (a) (pardgrafo com a ideia principal, nicleo do texto):

Sete trabalhos (50%) apontaram para o 3° pardgrafo, 6 (42,9%) apontaram para o 1° pardgrafo

eum trabalho (7,1%) apontou para o 4° pardgrafo.

Pergunta (b) (pardgrafo que apresenta a solugio):

Todos os trabalhos apontaram para o 4° pardgrafo.

Pergunta (c) (fungao do titulo em relagio ao texto como um todo):

Trés trabalhos (21,4%) apontaram para a relacdo semantica de preparagao: “A fungao do titulo

¢ nos dar uma ideia do que o texto vai nos trazer, para chamar nossa atengio.”

Dez trabalhos (71,4%) apontaram para a relagio de resumo: “O titulo nos resume o assunto do

texto e tem também o objetivo de chamar a atengio, atrair o leitor.” “A fungio do titulo é mos-

trar em uma frase o assunto que serd trabalhado no texto.”

Um trabalho (7,1%) apontou para a relagao de elaboragao: “A relagao é que, no titulo, pergunta

se 0 problema do actimulo de lixo é um problema de todos e o texto nos responde dando dicas

de como recicl-lo corretamente para que nao haja consequéncias futuras.”

Pergunta (d) (relagio entre o segundo e o terceiro pardgrafo):

A partir das respostas dadas, dez trabalhos(71,4%) apontaram para a relagio semantica de re-

sultado: “A relagao dos dois pardgrafos é que o segundo pardgrafo do texto mostra o que a hu-

manidade faz com o lixo e o terceiro fala das consequéncias que isso traz para o meio ambiente.”

“O segundo pardgrafo fala sobre o descarte inadequado do lixo e o terceiro pardgrafofala sobre

o0 que acontece com esse descarte. A relagio entre esses pardgrafos é de causa e consequéncia, ji

que, ao apresentar um problema, é necessdrio explicar suas origens e o que sucede.”

Dois trabalhos (14,3%) apontaram para a relagao de evidéncia: “A relagio que existe entre o se-

gundo e o terceiro pardgrafo é que o segundo pardgrafo fala sobre os lixos jogados em ruas pu-

blicas e em rios, jd o terceiro pardgrafo apresenta as formas prejudiciais que esse lixo acumulado

gera. Portanto, o segundo fala que o lixo é prejudicial e o terceiro fala de que forma esse lixo é

prejudicial a nés, sendo que o terceiro complementa as informagées apresentadas no segundo.”

Dois trabalhos (14,3%) nao identificaram nenhuma das duas relagoes.
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Pergunta (e) (relacio do tltimo pardgrafo e o quadro):

Todos os trabalhos identificaram a relacio de evidéncia entre o tltimo pardgrafo e o quadro:“O
ultimo pardgrafo nos fala que leva muito tempo para a natureza decompor o que produzimos e
o boxe complementa mostrando o tempo que cada tipo de lixo leva para decompor, provando
o tltimo pardgrafo do texto, por isso a conexio.”

“Lembra-nos que o lixo leva muito tempo para se decompor e que nés devemos ajudar. O boxe
prova o tempo de cada lixo para desaparecer. A relagao entre os dois é que eles falam sobre a de-
mora do desaparecimento do lixo.”

Pergunta (f) (relagaoentre onome do autor do textoeconome do departamento eda universi-
dade):

Todos os trabalhos identificaram a relacio de capacitagao: “Essas informagoes sao importantes
jé levam o leitor a deduzir se o contetido do texto foi criado por um especialista no assunto, ou
seja, se o texto possui uma fonte veridica ou falsa.”

“Sim, porque nos mostra se podemos confiar no texto que ele escreveu, sabendo de informagées
profissionais sobre ele.”

“Os dados do autor sao importantes para a cria¢io do texto, pois, isso d4 confianga ao leitor, in-
dicando que ele é especialista no assunto.”

“Sim, porque essas informag¢oes podem mostrar a qualidade do autor.”

Pergunta (g) (épossivel modificarmos aordem das por¢oes detexto eesteainda fazer sentido?)
Cinco trabalhos (35,7%) apontaram que sim. “Podemos mudar a ordem dos pardgrafos, porém
nao podemos alterar demais, porque se pusermos a conclusao no lugar da introdugio o texto nio
possuird um sentido.”

Nove trabalhos (64.3%) apontaram que nio, “porque se modificarmos a ordem dos pardgrafos
as informagdes nao vao se conectar. O texto é como um quebra-cabega, se mudarmos as pegas
de lugar o quebra-cabega nio se encaixa.”

Consideragoes Finais

Do 6° a0 9° ano, os alunos ampliam, de forma significativa, sua capacidade de identificar e refle-
tir sobre as relagoes semanticas que existem entre as diferentes por¢oes de texto, assim como acontece
com a capacidade de identificarem a ideia central (ntcleo) e as ideias periféricas (satélites).

A atividade em que os alunos tiveram que organizar as diferentes partes do texto (“texto fatiado”),
fazendo com que este se apresentasse de forma coerente, apontou para uma questao interessante: é pos-
sivel que algumas relagoes retéricas sejam mais “fortes”, mais “expressivas” do que outras, fazendo com
que determinadas porgoes de texto, entre as quais elas emergem, estejam ainda mais intimamente liga-
das, conectadas. No caso da presente pesquisa, as relagoes retéricas de evidéncia, resultado e problema-
solugao foram, de alguma forma, bastante reconhecidas pelos alunos, os quais, ao organizarem as
diferentes partes do texto, ainda que nio colocassem as porg¢oes na posigao correspondente do texto ori-
ginal, sempre mantinham as por¢oes em que essas relagoes emergem juntas, conectadas.

Outro ponto interessante foi que, ao estabelecerem a conexo entre a por¢ao problema e a porgio so-
lu¢io, os estudantes optaram por apresentar primeiro as porgoes referentes ao problema e depois a solugio.
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